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Ozet: Tarihsel ve sosyo-kiiltiirel bir iktidar sistemi olan heteronormavitenin yeniden iiretimini ve siirekliligini saglayan egitim, hakim
cinsel kimlik disindaki cinsel kimliklerin, alternatif cinselliklerin ve farkli yasam bicimlerinin marjinallestirilerek toplumun kiyisina
itilmesinde merkezi bir isleve sahiptir. Bu yazida okulun ve egitimsel siireclerin, cinsiyetler ve cinsel kimlikler arasinda hiyerarsik bir
farkliik modeli kurarak cocukluktan itibaren cinsiyetli bedenlerin toplumsal olarak iiretilmesinde nasil bir rol oynadigi; Lezbiyen/
Gey/Biseksiiel/Trans/interseks (LGBTI) lerin egitim sistemi icerisinde nasil 6tekilestirildigi, disarida birakildig ve madunlastinldigs

lizerinde durulacaktir.
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Dominance of Normality:
LGBTI People Within The Grip of Heteronormative Education

Abstract: Education as a historical and socio-cultural power system ensures reproduction and sustainability of heteronormativity. It has a central
function in pushing gender/sexual identities other that the hegemonic one, alternative sexualities and different life styles aside of
the society by marginalizing them. This article will focus on what kind of a role the school and educational processes play in social
production of gendered bodies as from childhood by constructing a hierarchical difference model between sexes and sexual identities.
It will also dwell on how Lesbian/Gay/Transgender/Intersex (LGBTI) people are otherized, excluded and how they are made into

subordinated in education system.
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“Norm” ve “normal” kavramlar modern toplumsal
hayata hakim olan temel kavramlardir. Birbiriyle
yakindan ilintili olan bu iki kavram cercevesinde
tanimlanmamis ve yapilandiriilmamis hicbir alan
yok gibidir. Norm olan bir sey siklikla normal ad-
dedilir, zaten normal oldugu icin norm hiviyetini
kazanmistir. Toplumsal yasam Uzerine odaklanan
biyo-iktidar bir normalizasyon toplumu olusturur
yani insanlari normlara uymaya zorlayan, onlari
normallestiren bir toplumu o6rgitler (Foucault,
2011). Toplumu olusturanlarin biiyik ¢cogunlugu
da normal olmaya ve belirli normallik 6l¢ltlerinin
disina ¢clkmamaya calisir. Normal insanin, toplum/
topluluk normlarina uygun davranan insan demek
oldugu fikri giindelik hayatin ve pratiklerin b{tu-
nini kusatir. Norm ve normal olarak tanimlanan
Uzerinden “istisnai” ve “anormal” olan kurumsal-
lastirihr. Norm(al) olmayan sapkin, glinahkar, has-
ta yahut suclu olarak damgalanir. Ancak “damga”
sabitlenmis bir vasif olmaktan ziyade toplumsal bir
iliskidir. Damga; damgalayana, normal varsayilana,

normal roliini oynayana ihtiya¢ duyar. Engelliler,
akil hastalari, uzuvlarini kaybetmis olanlar, uyustu-
rucu bagimlilari, alkolikler, eski hikimliler, issizler,
yoksullar, belli etnik, dini veya sinifsal aidiyetlere
mensup olanlar ve elbette (!) egemen cinsel kim-
lige dahil olmayan escinsel, biseksiel, trans, inter-
seks ve aseksueller “anormal damgasi”ni yemekten
kacamayacaklardir (Goffman, 2014). S6z konusu
figlrler ya farkh tertibatlarla rehabilite edilerek nor-
mallestirilmeli yahut ikincil olmaya, asagida kalma-
ya razi olmahdir.

Heteronormativite; bitiin bir toplumun ve kilta-
rin “dogallastirlimig’, “ideallestirilmis” ve “normal”
varsayllan heterosekstiel cinsel yonelim dogrultu-
sundaki yasam tarzi ve degerlere gore tariflendigi,
heteroseksuellik disinda kalan cinselliklerin/cinsel
hallerin marjinallestirildigi, sapkin kategorisine
sokuldugu, gérmezden gelindigi, baski ve sidde-
te maruz birakildigi yahut uysallastirilarak hizaya
sokuldugu bir iktidar sistemini ifade etmektedir.
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S6z konusu sistem, biyolojik ve toplumsal olarak
birbirlerinden tamamen ayri olduklari, birbirlerini
aile ve Greme vasitasi ile tamamladiklarn distindlen
kadin ve erkek kategorilerini iceren ikili cinsiyet re-
jimi Gzerinde yukselir (Cakirlar, 2012). Bu anlamda
heteronormativite, salt heterosekstellik disindaki
yonelim ve kimliklerin yok sayilmasini, bastiriima-
sini ve dislanmasini isaretlemez, ayni zamanda ka-
din-erkek dikotomisine dayali toplumsal cinsiyet
matrisini yeniden Ureterek, bireyleri “kadin” ve “er-
kek” olarak yaratir. Heteronormatif kiltiir kendisini
sadece “normal” olarak degil, ayni zamanda insan-
Ik, toplum, iliskisellik, Greme konularinda da anlasi-
labilirlik saglayan yegane model olarak dayatmakta
diger bitlin cinsel ve cinsiyete dayal formlari en
iyi ihtimalle yan rollere hapsederek kiyiya itmis, ¢o-
gunlukla da ortadan kaldirimasi gereken birer teh-
dit olarak kodlamistir (Luhmann, 2014).

Heteronormallestirme stiregleri bireylerin toplum-
sal diizen icerinde hareketlerini kontrol etmeye yo-
nelik baski ve disiplin mekanizmalari vasitasiyla is-
ler. Bunlarin basinda egitim gelmektedir. Verili top-
lumda egitim, kurulu toplumsal diizenin ve ege-
men ideolojinin yeniden Gretimini saglama gayesi-
ne hizmet eder. Egitim, mevcut dlizenin yarattigi ve
derinlestirdigi asitmetrik farkhlasmalarin yeniden
tesisini ve onlarin goriinmezliginin strdurtlmesini
saglayacak bir amag, yapi ve isleyise sahiptir. Egitim,
yapi ve isleyis olarak ayricalikli konumlari pekistirip
bunlarin “normallestiriimesini” saglarken; icerik ola-
rak, iktidar iliskilerinin icsellestirilmesini saglayan,
bu nedenle de toplumdaki egemen olmayan top-
lumsal kesimler agisindan bir tahakkiim araci olma
niteligi gosterir (Unal, 2010). Egitim sistemi verili
konumlari, kimlikleri, degerleri, tercih edilen goérin-
tlleri ve sesleri destekler nitelikte bir yeniden Ure-
tim merkezidir. Egemen olmayan kesimlerin sesle-
rini duyurabilecekleri ve bir yer edinebilecekleri bi-
¢imde egitim sisteminin parcasi olmalart mimkin
degildir. Egitim sadece sesi ve goruntisi “degerli”
addettiklerini icermekte Otekileri sisteme dahil
etse bile esitsiz baslangiglarin figrani haline ge-
tirmektedir (Komsuoglu, 2014). Michel Foucault;
okulun toplumsal normalizasyon igin biyo-iktidari
gerceklestirmeye calistigina vurgu yapar. Bedene
bir makine olarak yaklasan disiplinci biyo-iktidarin
amaci; insan bedenini disipline etmek, daha verimli
ve uysal kilmak ve ekonomik denetim sistemleriyle
butlnlestirmektir. Okullar toplumlari normallesti-
ren, gozetleyen ve nesnelestiren kurumlar olarak
toplumun disipline edilmesi icin tiretilmis ve bicim-
lendirilmislerdir (Foucault, 2011).
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Okul toplumsallagmayi dolayisiyla (hetero)normal-
lestirmeyi ¢ temel aragla gerceklestirmektedir.
Bunlardan birincisi ders kitaplari ve mifredattir’.
Ozellikle hayat bilgisi, sosyal bilgiler, vatandaslik
gibi dersler dogrudan dogruya egemen degerlere
uygun insan tipinin yetistirilmesi amacina hizmet
eder. ikincisi; gizli mifredat ve okul iklimi olarak
adlandinlabilir. Bu kapsamda okulun egitim ve sos-
yal pratikleri 6rnegin 6renci etkilesimi devreye gir-
mektedir. Ogretmenler ise ticlincii toplumsallasma
ajandir. Ogretmenler hakim degerlerin gretilme-
sini saglayarak ve sinifin atmosferini belirleyerek
diizene uygun kafalarin yetistiriimesinde basat rol
oynar (Besirli, 2013). Bu anlamda okulun, toplum-
sal normlarin cocuga kabul ettirilmesi amaciyla
okul idaresi ile 6gretmenin denetiminde ve goze-
timinde mufredatla ve gizli mifredatla hegemonik
soylemin dayatildigi 6nemli bir merkez oldugunun
altini ¢cizmek gerekir (Cankaya, 2014). Heteronor-
mativitenin belkemigini olusturan kurumlardan
biri olarak egitim, toplumsal cinsiyet hiyerarsisinin
strekli kiinmasini ve alternatif cinselliklerin mar-
jinallestirilerek cemberin disinda birakilmasinda
basat rol oynar. Egitim sirecleri, cinsiyetler ve cin-
sel kimlikler arasinda hiyerarsik bir farklilik modeli
kurarak ¢ocukluktan itibaren cinsiyetli bedenlerin
toplumsal olarak Uretilmesine yol acar. Yani egitim
tam anlamiyla bir heterosekstiellik fabrikasi? olarak
islev gorur. Okulda heteroseksuellik “dogal”dir, do-
layisiyla Gzerine konusulmasina gerek dahi yoktur.

Egitimin zorunlu heteroseksuelligi imal eden bir he-
teroseksuellik fabrikasi olmasi onun egemen olan-
dan farkli cinsel kimlikler ve yonelimler (lezbiyen,
gey, bisekstiel, trans, interseks/LGBTI) icin bir siddet
bicimi olmasini da beraberinde getirir. Mevcut egi-
timi bir “siddet’, hatta bir “tecaviiz” olarak niteleyen
André Gorz, egitimin, kendimizi i¢sel deneyimi-
mizle tamamen uyusmayan, énceden belirlenmis
dusunsel ve davranissal kaliplara uydurmamiz igin
yapilan bir zorlama olduguna isaret eder. Bir top-
lumsallasma siireci olarak egitim, tamamiyla ken-
dimize ait olmamizi engeller. Egitim sireci icinde,
hem kendimiz olmaya mahkdm oldugumuzu, hem
de kendimiz olmanin imkansizligini 6greniriz. Sim-
gesel siddetin bize mesru varolus zemini birakma-
yan pratiklerine maruz kaliriz. Farkliliklari bastiran/
dislayan degerlerin i¢sellestirilmis olmasi, egitim
sureci icinde dayatilan hakim kiltlrin siddet olarak
algilanmasini engeller (Unal, 2010).

Paulo Freire’'nin aslinda tim ezilenleri kapsayan su
tespiti egitim surecindeki LGBTI'lerin konumlari ile
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birebir ortlsir: “Ezilenlere (LGBTIlere), tekil vakalar
gibi, iyi, 6rgitlii ve adil toplumun genel dis gériindisiin-
den sapan marjinal kisiler muamelesi edilir. Ezilenler
(LGBTi'ler) saghikh toplumun patolojisi olarak deger-
lendirilir; bu nedenle de bu yetersiz ve tembel kisilerin
zihniyetleri degistirilerek toplumun kaliplarina uygun
hale getirilmelidir. Bu marjinallerin (LGBT/'lerin), terk
etmis olduklari saglikli topluma entegre edilmeleri ka-
zandirlmalan” gerekir (Freire, 2006).

Bu cercevede Tiirk egitim sistemine bakildiginda;
cinselligin, toplumsal cinsiyet sorununun ve cinsel
kimliklerin okulun resmi sdyleminden dislandig
gorilmektedir. Ancak bu durum Turkiye'de egi-
tim sisteminin toplumsal cinsiyet iligkilerinin yeni-
den Uretiminde rol oynamadigi anlamina gelmez.
Turkiye'de egitim sistemi, bir yandan bu olgularin
mevcudiyetini gorinmez kilarken bir yandan da
verili cinsiyetci pratikleri ve kimlik rollerini kullan-
makta ve yeniden iiretmektedir (Ozkazang, 2009).
ilkdgretimden yiiksekdgretime, temel egitiminden
yetiskin egitimine, genel liselerden mesleki ve tek-
nik egitime, devlet okullarindan 6zel okullara ve
dershanelere kadar tiim tur ve dizeyler agisindan
Turkiye egitim sisteminde heteroseksuellik disinda-
ki battn cinsel kimlikler vatandas kurgusunun di-
sinda birakilmistir.

Ancak cinsel kimlik ayrnmcihigini ve heteroseksuel
kimligin insasini salt farkh cinsel kimliklerin agikca
olumsuzlanmasina bakarak kavramak mimkin de-
gildir. Queer? teorinin 6nde gelen isimlerinden Eve
Kosofsky Sedgwick’in kiiltiiriin herhangi bir veche-
sini, modern homoseksiiel/heteroseksiiel taniminin
elestirel bir coziimlemesini kapsamadan anlama giri-
simlerinin tiim{iniin sadece eksik degil, 6ziinde hasarli
kalmaya mahkdam olacadi énermesinden hareketle
verili egitimin heteronormatif yapisini ifsa etmek
gerekmektedir (Oztiirk, 2011). Egitim sisteminin
her diizeyinin heteroseksist ideolojiyi nasil yansit-
t1g1 ve surdlrdiigli, toplumsal cinsiyet, cinsel kim-
lik, cinsellik ve cinsel davranis ile iliskili kalip yargi
ve stereotipleri destekleyen politika ve edimlerin
mifredat, egitim ortamlari ve okul kaltlri igerisin-
de nasil sekillendigini aciga cikarilmalidir (Sayilan,
2012). Okullara hangi bilginin neden girdigine, ne-
yin mesru bilgi ve deger olarak goruldigine, muf-
redatta anlatilan ve 6gretilenler kadar anlatilmayip
ogretilmeyenlere de projektor tutmak gerekir. Zira
“ideoloji metinde, zarif sessizlikler biciminde yer
almaktadir. Ogretmenler ne séyledikleriyle oldu-
gu kadar ne soylemedikleriyle de 6grencilerinin
distncelerinin, degerlerinin ve tercihlerinin sekil-
lenmesine yardimci olur (Ergiin, 2013). Tarihsel ve
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toplumsal kokleri olan okul bilgisi kesinlikle yansiz
ve nesnel degildir. Belirli yollarla dlizenlenir ve yapi-
landirihr. Bilgi iktidar-tahakkim iliskilerinde cok de-
rin kokleri olan bir toplumsal yorumdur ve yapidir
(Tezcan, 2005).

Egitim miufredati, bilgi ve degerler seti olarak bir
toplumun okul vasitasiyla kendini yeniden tretimi-
nin ideolojik ve kiltlrel aracidir. Mesru addedilen
bilgi formlar ve degerlerin ders kitaplarina girerek
toplumsal yeniden uretimin gerceklestirilmesi muf-
redatin ideolojik yonuni imler. Bu anlamda 6gret-
men acisindan izlenmesi gereken egitim progra-
minin hem tamamlayicisi hem de uygulamalarda
sinif ici calismalara eslik eden temel kaynak olmasi
yonlinden 6nem arz eden ders kitaplari; toplumsal
anlamlarin, kimliklerin ve o6znelliklerin insasinda
vazgecilmez bir rol oynar. Bu haliyle ders kitaplari
zorunlu heteroseksuellige dayali sosyalizasyonun
merkezinde yer heteronormatif sistemin yeniden
Uretiminde dogrudan ve dolayl katkida bulunmak-
tadir (Esen, 2002; Sayilan, 2012).

Turkiye'de ders kitaplari, toplumsal giig iliskileri ice-
risindeki yerlesik ayrimci ideolojilerin tahkim edil-
mesini saglayarak ¢cogunluga dahil olmanin yahut
benzemenin erdem olarak sunuldugu ve onaylan-
dig1 sayisiz orneklerle doludur. Egemen olandan
farkli cinsellikler ve cinsel kimlikler ders kitaplarin-
da ya hig zikredilmemekte ya da olumsuz ifadelerle
aniimaktadir. Ornegin Tiirkce ya da Edebiyat dersle-
rinde Divan Edebiyati'ndaki agkin soyut ask oldugu,
buradaki sevgili imgesinin soyut bir sevgili oldugu
anlatilmakta; ders kitaplarinda siirlerine yer verilen
Divan Edebiyati sairlerinin cinsel kimliginin Gsti
ozellikle ortiilmektedir. Yine ders kitaplarinda yapit-
larindan parcalar yer alan Hiseyin Rahmi Girpinar,
Abdiilhak Sinasi Hisar, Nahit Sirri Orik, Sait Faik gibi
yazarlarin escinsel egilimleri gizlenmekte, Mehmet
Rauf’un, Resat Ekrem Kocu'nun, Attila ilhan'in, Ke-
mal Tahir'in ya da Selim ileri'nin kimi eserlerinde
escinsel ve transseksulellik temasini isledigine de-
ginilmemektedir. Bilge Karasu, Murathan Mungan,
kiiciik iskender, Birhan Keskin gibi gliniimiiz yazar-
larinin eserlerine ise hic yer verilmemektedir (Al-
tunpolat, 2013).

Gocuk bedeninin pedagojiklestirilerek egemen
toplumsal cinsiyet algisinin sekillenmesinde, ade-
ta bireylerin bedenine ve zihnine kazinmasinda
en onemli ugraklardan biri olan ilkdgretimde oku-
tulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders kitaplari
bitlintyle heterosekstiel hegemonyayi gticlendi-
recek niteliktedir. Heteropatriarkanin cekirdedini
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olusturan anne-baba ve ¢ocuklara dayali aile kav-
rami 6ne ¢ikariimakta ve olumlanmakta, aile bag-
larinin siki olmasina ve bu tip bir yuvaya sahip ol-
manin dnemine vurgu yapilmaktadir. “Essiz yuvam’,
“benim ailem’, “ailem bana 0zel’, “evimdeyim gu-
vendeyim”, “bizim degerlerimiz’, “mutlu bir aileyiz’,
“sicacik yuvamiz”, “kurallar olmazsa” gibi basliklar al-
tinda heteroseksuellik normlastiriimakta, kadinlara
ve erkeklere bicilen rol ve gorevler ile 6zcii hakikat
rejiminin cerceveledigi cinsiyet kaliplari mutlaklas-
tinlmaktadir. S6z konusu ders kitaplarinda kadinlar;
evde ¢ocugun problemleriyle ilgilenir, bunun yani
sira evin diizenli tutulmasi ve tertibi, babanin aldig
kararlari ¢cocuklara bildirme, evin ihtiyaclarini liste-
leme gibi gorevleri yerine getirir sekilde resmedil-
mistir. Calisma yasamindaki kadinlar genelde 6gret-
men ya da hemsire olarak gosterilmistir. Erkekler ise
glin icinde hep is yerinde olan yani para kazanan,
tamirat isleri ile ugrasan figtrlerdir. Trafik polisligi
yahut soforliik gibi meslekler erkeklere hasredilmis-
tir. Cocuklarin eve kacta girip ¢ikacagi gibi sorunlar-
la anne degil babanin ilgilendigi goriilmektedir. Bu
kitaplarda kiz cocuklari genel olarak bebeklerle oy-
nar, annelerinin etrafinda ev aletlerinin kullanimina
ilgi duyar ve ev islerine yardim eder; bale ve jim-
nastik ile ugrasir sekilde yer almaktadir. Metinlerde,
bakimli olmalarina dair vurgular bulunmaktadir.
Erkek cocuklari futbol ve buna benzer aktivitelerde
gorulmekte; tamirat isleri ile de ilgilenmektedir. Bu
kitaplarda “Farkhliklarimiz-Benzerliklerimiz” bashigi
altinda dahi farkh olus ya da varoluslara yer verile-
memektedir ( Kaos GL, 2014).

Ogrencilerin cinsel gelisimlerinin en énemli devre-
lerinden biri olan cinsel kimligin bitinuayle belir-
ginlestigi ergenlik donemine tekabiil eden ortadg-
retim/lise caglarinda verilen Saglik Bilgisi derslerin-
de de ne yazik ki cinsel yonelim ve egemen olanin
disindaki cinsel kimlikler hakkinda yeterli ve saglikli
bilgilere rastlamak miimkiin degildir. Cok yakin bir
doéneme kadar liselerde ders kitabi olarak okutulan
Milli Egitim Bakanhgi yayinlarindan ¢ikmis Lise Sag-
lik Bilgisi Ders Kitabi (2009)’'nda egemen olan disin-
daki cinsel kimlikleri ve cinsel yonelimleri yok farz
etmenin 6tesinde escinsellik hakkinda dogrudan
olumsuzlayici ifadelere yer vermektedir. Kitabin
“Buylime Gelisme ve Ruh Saghgi” bashgini tasiyan
Uclincti Unitesinde otuz birinci sayfada; “Cinsel
kimligini bulmakta zorlanan gencler, kendi cinsine
yO6nelerek karsi cinsten olanlara ilgi duymamak gibi
egilimlere kapilabilirler. Bu egilimler kalici cinsel so-
runlara déniismeden karsi cinsle dengeli arkadaslik-
lar kurulabilmelidir." seklinde homofobik ifadeler
yer almaktadir. Otuzuncu sayfada, “Tam Ergenlik”
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basligi altinda “.. bu dénemde gencler karsi cinse ilgi
duymaya baslar.” Otuz Uglinct sayfada, “Ruh Sagli-
gini Etkileyen Kisisel Faktorler” bashgr altinda “Cinsi-
yet: Kadin veya erkek olmanin sosyal hayatta getirdigi
ylkdmliliikler farkli oldugundan cinsiyetin ruh sagli-
gina dolayl bir etkisi vardir... Medeni durum: Diizenli
ve mutlu bir hayati olan evli kisilerin, bekar veya bo-
sanmis kisilere gére ruh sagliklari daha yerinde ol-
maktadir.” ifadelerine yer verilmektedir. Kitabin “Aile
Hayat1” baslikli kisminda kirk dokuzuncu sayfasin-
da; “Toplumun kabul ettigi davranislari, diger sosyal
gruplarla is birligi icinde yeni nesillere benimsetmek
ailenin goérevidir. ...Genglere dogru ve yanlisin 6gre-
tilmesi, 6rneklerle aciklanmasi, ahlaka uygun davra-
nislarin benimsetilmesi aile ortaminda basarilabilir.,
ellinci sayfada; “Aile tiyeleri, birbirlerini sevip saymali
ve hak ve gérevlerinin bilincinde davranmalidir. Baba
ailenin birligini, aile i¢i diizeni ve ge¢imi saglayan Kkisi-
dir. Anne ise babanin yardimcisi olarak ailenin beslen-
mesini, cocuklarin bakimini, aile icinde sevgi ortamini
saglayan kisidir” denilmektedir. Kitaba gére mutlu
bir aile; anne, baba ve cocuklardan olusmaktadir.
Baba ve anne belirtilen gorevlerini yerine getirdi-
gi stirece ¢ocuklar da mutlu yetismekte ve saghkl
olmaktadir. Bosanmis ailelerin cocuklari mutsuz ve
basarisiz olmaktadir. Kitabin seksen tg¢linci sayfa-
sinda “Cinsel Yolla Bulasan Hastaliklar” bashgi altin-
da- HIV + bireylere yonelik ayrimci dil bir yana- AIDS
bulasma riskinin en fazla oldugu gruplar listesinde
“Escinsel iliskide bulunanlar” sayildiktan sonra AIDS
hastaligindan korunma yollarindan biri olarak “es-
cinsel iliskilerden kaginmak” gosterilmistir. Saglik
Bilgisi kitabi genclere cinsellik konusunda saglikh
bilgiler vermek yerine heteroseksuel iliskiye dayali
aileyi ylcelterek acikca escinsellere yonelik nefret
ve Onyarglyl demek olan homofobiyi koriikleyecek
bir dile sarilmaktadir (Altunpolat, 2013).

Yiksekogretim diizeyinde mifredatta egemen
cinsiyet rejiminin disinda biraktigi cinselliklere ve
cinsel kimliklere ne 6lclide, ne sekilde yer verildi-
gi bash basina ayr bir yazinin konusu olabilecek
niteliktedir. Ozellikle 6gretmen yetistiren kurum-
lar olarak Egitim Fakultelerinin; escinselligi tedavi
edilmesi ve diizeltilmesi gereken bir patoloji olarak
goren tip anlayisinin hakim oldugu Tip Fakulteleri,
Saglk Bilimleri Fakdilteleri ve Hemsirelik Okullari-
nin; Psikoloji ve Sosyal Hizmet Bolimlerinin muf-
redatlarinin gbézden gecirilmesi elzemdir. Sadece
bir 6rnek vermek gerekirse kitlesel-yaygin kamu
egitimi icin kurulmus Anadolu Universitesi Acik Og-
retim Fakultesi'nde yakin zamanlara kadar okutulan
Psikoloji ders kitabinda su ifadelere yer verilebil-
mektedir.
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“Anal Dénem: Bir buguk ile li¢ yas arasindaki done-
me anal dénem denir. Cocuk bu dénemde emmekten
daha fazla diskilamadan, anal uyarilmadan zevk alir.
Onceleri kendiliginden yapilan diskilama, annenin ve
cevrenin uyarmasi ve egitim yoluyla denetim altina
girer. Bu durum ¢ocukta bir ¢catisma yaratir. Catisma,
cocugun kendi egilimleriyle anne babanin egitimi
arasindadir. Bu asamada ailenin tuvalet egitimi lize-
rinde hassaslikla durmasi gerekir. Clinkti bu konudaki
tabular ileride anal saplantilara yol acabilir. Bu déne-
min saplantilarinin sonucunda bireyde inatc¢ilik, cim-
rilik ve baskalarina aci vermek, escinsellik, diisiince
bozukluklari gibi ruhsal bozukluklar gériilebilir.

Fallik Dénem: Dért ile alti yas arasi cinsel gelisim fallik
dénem olarak adlandirilir. Bu dénem siiper egonun
gelismesinin son asamasidir. Cocuklarin dikkati ta-
mamen cinsel organlarina yéneliktir.

Biiyiikler icin bu durum bir sorun olarak kabul edilip
cocuklara asiri baski yapilirsa bu durum ¢ocuklarda
kaygi yaratir. Bu durumda erkekte Oedipus, kiz cocuk-
ta Elektra karmasasi ortaya ¢ikar. Yani cinsel sapma-
lar ortaya cikar. Oedipus karmasasi, ruhsal gelisme-
nin bir parcasidir, toplum ve cevre tarafindan biiytik
olclide etki séz konusudur. Siiper ego gelismedigi tak-
dirde, bireyde cinsel rahatsizliklar, otorite sorunu veya
alisagelmis kadin ve erkek rollerinin reddi gibi saplan-
tilara yol acabilir.” (Unlii, 2001).

Yine Acikogretim Fakiiltesi yayinlarindan yakin bir
tarihte ¢ikan Aile Psikolojisi ve Egitimi adli kitapta
tlim cinsel bozuklarin (i¢ ana grupta olustugu ifade
edilmekte ve bunlar arasinda “transeksialite” sayil-
maktadir (Aksaray, 2013).

Sadece egitim miufredati degil disiplin mevzuati,
O0gretmen-ogrenci etkilesimi, kilik-kiyafet, gozetim-
denetim gibi bircok uygulama, okuldaki ritteller ve
hatta okulun fizik mekani mesela tuvaletler* top-
lumsal cinsiyet farklilasmasini belirginlestirerek he-
teronormatif yapinin devamliligini saglarlar.

Bununla birlikte egitim, iktidar iliskilerinin yeniden
Uretildigi bir alan oldugu kadar cesitli kimlikler tize-
rinden direnisin sergilendigi bir sahadir. Otekilere/
maddnlara yonelik dislama, disarida birakma, tali-
lestirme, yok sayma pratiklerini, k&t muameleye,
kiicuk duslirmeye, nefrete dayali siddet edimlerini
ve butiin bunlara bagl olarak bir kissm hayatlar
ve bedenleri yasamaya degmeyecek dolayisiyla
yasi tutulmayacak hayatlar/bedenler® olarak kod-
layan yapilar tersyliz edecek bir diinyay tahayydil
etmemize aracilik eder (inal,2009). Bu baglamda
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politika ve temsil, bilgi ve iktidar, 6znel konumlar
ve degerler, 6grenme ve sosyal degisim arasindaki
iliskilere odaklanan, okullari ve diger egitim kurum-
larini kamusal alan olarak yeniden orgutleyebilen
politik bir pedagojiye ihtiyac vardir (Giroux, 2007;
inal, 2009). Boyle bir pedagoji, LGBTi'lerin ken-
di deneyimlerini ve kiltirel kaynaklarini merkeze
¢ekmesine; kendi seslerinin, deneyimlerinin, umut-
larinin ve hayallerinin mifredata ve okul sistemine
yansimasina ve egitim siireci icerisinde 6znelesme-
lerine olanak taniyan, Otekilestirme, sessizlestirme,
gorinmez kilma politikalarina karsi yasamsal dene-
yimlere dayanan bedensel bir pedagojidir (Banks,
2013; McLaren, 2007). Norm disi kabul edilen bu
kimliklere dair hakim bakis acilarini sarsmak; cin-
selligin tek bir bicimi olmadigini, kisinin tarihiyle
ve icinde yasadigi kilturle iliskisini sorgulanmasini
saglamak bu pedagojinin asli amacidir. Okulda, si-
nifta, sokakta cinsiyet kimligini, cinselligi, hazz1 ve
cinsiyetlendirilmis bedeni sorgulatacak; LGBTi 6g-
rencilerin kendilerini ifade edebilecekleri, yalniz ve
yanlis hissetmeyecekleri ortamlari saglayacak tim
cabalar bu siirecin birer ayagini olusturur (Canka-
ya, 2014).

Turkiye'de LGBTI Hareketi 20 yillik gecmisinde alter-
natif bir toplumsal gercekligin miimkin olusundan
hareketle, Jacques Ranciére’nin deyimiyle “yapma-
nin ve olmanin yeni bicimlerini ortaya ¢ikaran”, tim
ihtimallerin yolunu agan ve tim sinirlara direnen
esitlikci bir egitimin birlikte insasi icin caba goster-
mektedir (Komsuoglu, 2014). 1990'larin basinda
kendileri de Gniversite 6grencisi olan bir grup escin-
sel tarafindan kurulan Kaos GL basta olmak lizere
LGBTi hareketi, o dénemden beri cinsel yénelimi/
kimligi ne olursa olsun anti-heteroseksizm payda-
sinda bulusan 6grenciler ve 6gretmenlerle/egitim-
cilerle Turkiye'deki egitim sisteminin heteronorma-
tif yapisini ve ayrimci pratikleri gézler dniine serme-
ye calismakta, elestiriye tabi tutmakta, Egitim-Sen
gibi demokratik egitim mucadelesi veren glgclerle
cesitli zeminlerde bir araya gelerek normallestirme-
nin iktidarina karsi politik dayanisma birligi kurma-
ya calismaktadir.®

Tesekkiir

Bu yaziy1 kaleme almamdaki 1srari, sabr1 ve dostlugu
i¢in sevgili hocam Onur Hamzaoglu'na tesekkiirii borg
bilirim.

Dipnotlar

1. Miifredat; egitim sistemi igerisinde bigim ve igerigi ege-
men tarafindan tanimlanan; egitim materyallerinin ve egitim
siireglerinin {izerine kuruldugu; konu, bilgi ve degerlerin dil,
soylem, ideoloji ve bilim anlayis1 gergevesinde tarif ve tasnif
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edildigi resmi pedagojik sablon olarak tanimlanabilir. Miif-
redat, igerik, amaglar, yetistirme ve kiiltiir kavramlarina isaret
eder. Miifredat 6nemli ve megru olarak goriilen belli bilgileri
ve bir diinya goriisiinii temsil eder. Bir toplumsal kontrol ara-
a1 olarak isletilen mifredatta sunulan bilgiler ve degerlerin
disinda alternatif bilginin olmadig1 zimni olarak kabul edilir.
Iktidar tanimladig1 miifredatla egitim sisteminden belirli bir
insan tipini yetistirmesini bekler. Ancak belli bir insan tipinin
yetistirilmesi sadece miifredatin konusu degildir; bu noktada
gizli miifredat devreye girer. Gizli miifredat agik miifredatta
eksik ve belirsiz kalan bilgileri ve degerleri daha ayrintili bi-
¢imde tanimlayarak egemen siyasal sisteme ve kiiltiire uygun
bigimde sosyalizasyonu derinlestiren, dgrenci tipini daha dar
kaliplar iginde kristalize etmeye ¢alisan, yazili-formel olmayan
miifredattir. Ogrencilere okulda egitsel rutinler iginde empoze
edilen toplusal, kiiltiirel ve etik davranis gizli mifredatin ko-
nusunu olusturur (Inal, 2014). Bu baglamda hem miifredat
hem gizli miifredat idealizasyon ve normalizasyon siireci ola-
rak iglevi goriir.

2. Okulu bir fabrika olarak degerlendiren gériisleri dogrular
nitelikte Tiirkiyeden verilecek su 6rnek olduk¢a carpicidir:
Eserleri yillarca 6zellikle ilkogretim kitaplarinda okullarinda
tavsiye edilen, siirlerine, oykiilerine, denemelerine ders kitap-
larinda yer verilen, bir bakima resmi ideolojinin gocuklara
zerk edilmesi gorevini tstillenmis Rakim Calapalanin kendisi
de 6gretmen olan esi Nimet Calapala ile birlikte kaleme aldig1
87 Oguz adli kitabinda su ifadeler yer almaktadir: “Biz burada
gocuklart sadece okutmuyoruz. Insan yapiyoruz. Okul bir insan
fabrikasidir” (Yaildirim Kaya, 2012).

3. Queer, kelime anlamu itibariyle garip, “tuhaf”, “acayip’, “sira
disr”, “eksantirik’, “stipheli”, “dengesiz”, “normal olmayan’, “ya-
muk” gibi anlamlara gelmektedir. Bunun yaninda énceleri In-
gilizce argoda asagilayici/dislayict bigimde Tiirkgedeki “ibne”
ya da “top” kelimelerinin karsiligi olarak kullanilan Queer,
ABDde ana akim LGBT hareketi diginda kalan gruplar - Qu-
eer Nation- tarafindan bilingli ve politik bir stratejinin pargasi
olarak sahiplenilmis; olumsuz/negatif iceriginden siyrilarak
kullanilmaya baglanmustir.

Kendisi de bir escinsel olan tinlii Fransiz filozof Michel Fouca-
ult ile diger Postyapisalci diigtiniirlerden, Feminizmden, Gey-
Lezbiyen Calismalar’ndan ilham alan Queer Teori, “normal”i
inga eden normlarin kurulus ve igleyis yapisini (normativite)
sorgular. Cinsiyet, toplumsal cinsiyet, cinsel yonelim ve cin-
sel pratiklerle ilgili her tiir stigmatizasyona, dolayisiyla da
cinsel kimliklerin tizerine kuruldugu her tiir kategoriye karsi
durur. Kadinlik/erkeklik, escinsellik/heterosekstiellik gibi tak-
sonomilere, bu yapilarin beraberinde getirdigi uyumluluklara
karsi, cinsiyet/toplumsal cinsiyet/cinsel yonelim kimliklerinin
hi¢birinin “dogal” ve “normal” olmadiginy, tarihsel, kiltiirel
ve toplumsal olarak inga edildigini ve dolayisiyla da iktidar
iligkilerinden bagimsiz diigiiniilemeyecegini savunur; hakikat
rejiminin cinsel kimlikleri nasil diizenlendigi ve bu kimliklerle
ozdeslesmelerin bireyleri nasil miimkiin kildig ve kisitladig
etrafinda yogunlasarak yikici bir politika énerir. Ozellikle ege-
men olandan farkl cinsel oluglar tizerine odaklanarak, hikim
cinsiyet tarafindan belirlenen ‘normal’ ve ‘sapkin’ kategorileri-
nin cinsel davranislara/eylemlere ve kimliklere yaptig: atiflarin
politik elestirisini ortaya koyar (Yardimeci, 2013)

NORMALLIGIN TAHAKKUMU: HETERONORMATIF EGITIM KISKACINDA LGBTI’LER

TOPLUM.
veHEKIM

Temmuz - Agustos 2014 Cilt: 29 Sayi: 4

Patrick S. Cheng, Queer hakkinda {iglii bir tasnif yapmakta-
dir: a. Otekilesmis cinselliklere ve/veya cinsel kimliklere sahip
bireyleri altinda toplayan “semsiye/gat:” bir terim olarak b.
Ozelikle cinsellik ve cinsiyet kimligi konsepti icerisinde sosyal
normlarin sorgulanmasina ve bu normlara karg1 saldirgan bir
tutum sergilenmesine tekabiil eden “saldirgan” bir eylem ola-
rak c. Sinirlar1 silen bir teori ve akademik bir disiplin olarak
(Boef, 2014).

4. Bir baska onde gelen Queer teorisyeni olan Judith Hal-
berstam, Female Masculinity (1998) adli kitabinda “tuvalet
sorunu’nun giindelik hayatta toplumsal cinsiyet ikiliginin na-
sil yeniden iiretildiginin gostergelerinden biri oldugunu séy-
ler. Tuvaletler, insanlara agik¢a kadin mi1 erkek mi olduklarinin
soruldugu yerlerden biridir. Tuvalet sorununun karmagikligi
cinsiyetleri muglak olan, agik¢a kadin veya erkek olarak go-
zitkmeyen insanlarin siklikla yagadiklar: bir deneyimdir. Bu
insanlar tuvalete girdiklerinde genelde sorguya ve kotii dav-
raniga maruz kalir. Tuvalet sorunu, hakim toplumsal cinsiyet
temelli varolusun en 6nemli kurallarindan birinin, cinsiyetin
digerleri tarafindan anlasilmas: gerektigini gosterir. Herhangi
bir muglaklik ve belirsizlik korkuya, 6fkeye ve bazen siddete
yol agar. Bu sorun ayrica giindelik hayatta egemen olandan
farkli cinsel kimliklere sahip insanlarin yagadig1 endiselerin de
altini gizer. Bu sorunla karsilagmak istemeyen LGBTI bireyler
umumi tuvaletleri kullanmaktan kaginabilirler. Bu durum bize
heterosekstiel hayatin dogal karsilanan ayricaliklarini gosterir.
Heteroseksiieller kamusal alanda rahattir. Heteroseksiiel olma-
yan bireyler ise kamusal alani kendi varoluglarina direnen ve
burun kiviran bir yer olarak tecriibe eder ( Ritzer, 2013).

5. Yasi tutulamayacak bedenler kavramsallagtirmasi Judith
Butler’a aittir (Butler, 2013).

6. Cesitli Egitim Sen Subeleri ile farkindalik egitimleri
yapilmasi, Egitim Sen Merkez Kadin Sekreterliginin Kaos GL
ile birlikte LGBTI Ogrencilerin Egitim Hakki ile ilgili panel
diizenlemesi, Egitim Sen Istanbul 3 No'lu Sube ve 6 Nolu
Subeleri ile Izmir 2 No'lu Subede LGBTI Komisyonlarinin
kurulmasi, homofobi, transfobi ve heteroseksizm bagliklarinin
kadin egitimcilere yonelik olsa da sendikal egitime girmesi vb.
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